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Pedagogika pamieci

TomAsz KRANZ

Pedagogika pamieci, nazywana réwniez pedagogikg miejsc pamieci, staje
sie stopniowo wzglednie samodzielnym obszarem teorii i praktyki edukacyj-
nej. W warstwie teoretycznej nawigzuje ona do tez niemieckiego socjologa
i filozofa - Teodora W. Adorna, ktory w kontekscie rozrachunku moralnego
ze spuscizng nazizmu podkreslat wage ksztatcenia osobowosci autonomicz-
nej, samokrytycznej i nonkonformistyczne;j.

tanowisko Adorna zaktadato, ze inte-

gralnym elementem procesu cywiliza-

cyjnego jest sktonnos¢ cztowieka do

barbarzyristwa. Dlatego w swojej kon-

cepcji ,wychowania po Auschwitz”
wskazywat na koniecznos¢ uswiadamiania sobie
spotecznych i psychologicznych mechanizméw
zbrodni. Postulat Adorna, ,aby Auschwitz wie-
cej sie nie powtdrzyt”, stat sie punktem wyjscia
koncepcji pedagogiki pamieci. PéZniejsi teorety-
cy wprowadzili do niej wiele elementéw z zakre-
su edukacji politycznej, wychowania moralnego
i etyki, ale najwiekszy wptyw na jej ksztatt wywar-
ta nauka o wychowaniu i dydaktyka historii. Do-
prowadzito to do znacznego poszerzenia formu-
ty pedagogiki pamieci. Wspétczesnie rozumiana
jest ona nie tylko jako forma budowania krytycz-
nej samo$wiadomosci w wymiarze historycznym
i antropologicznym, ale takze jako skfadnik szer-
szego procesu wychowawczego, ktéry ma na celu
ksztatcenie aktywnych i twdrczych postaw wobec
zagrozeri demokracji, zwlaszcza takich zjawisk,
jak tamanie praw cztowieka, rasizm i ksenofobia.

W sferze praktyki pedagogika pamieci roz-
wija sie przede wszystkim w ramach dziatalno-
$ci muzedw w bytych obozach oraz edukacji po-
zaszkolnej prowadzonej przez rézne podmioty
oswiaty, gtéwnie nauczycieli i pedagogéw-prak-
tykéw. Coraz bardziej popularne stajq sie jednak
réwniez projekty realizowane w miejscach histo-
rycznych, w ktérych nie powstaly muzea (na te-
renie bytych gett, miejsc egzekucji itp.). Pedago-
gika pamieci jest czesto takze elementem pro-
graméw organizowanych przez domy spotkari
i osrodki pedagogiczne w zakresie miedzyna-
rodowej wymiany mtodziezy i edukacji inter-
kulturowej.

Rozwdj pedagogiki pamieci zwigzany jest prze-
de wszystkim z Niemcami, gdzie stanowita ona
najpierw element procesu spotecznego rozrachun-
ku z dziedzictwem nazizmu, ale pézniej prze-
ksztalcita sie w forme edukagji historyczno-po-
litycznej. Jej poczatki siegaja lat 70. XX wieku
i zwigzane s z dziatalnoscig Akgji Znak Pokuty
(Aktion Stihnezeichen). Organizowata ona regu-
larne podréze studyjne do bytych obozéw kon-
centracyjnych w Polsce, ktére z jednej strony byty
wyrazem solidarnosci z ofiarami Il wojny $wiato-
wej, z drugiej — stwarzaty mozliwos¢ poznawania
istoty nazizmu w miejscach dokumentujacych jego
zbrodnie. W programach Akcji Znak Pokuty istot-
ng role odgrywat samodzielny proces edukacyjny
ukierunkowany na realizacje dwéch celéw: zdoby-
wanie wiedzy historycznej i refleksje nad cztowie-
kiem w wymiarze moralnym i spotecznym.

W latach 80. znaczacy wktad w rozwéj pe-
dagogiki pamieci wniosty inicjatywy obywatel-
skie zajmujace sie upamietnianiem i dokumen-
towaniem sladéw zbrodni nazistowskich. Duzy
wplyw na rozwdj jej mysli i praktyki wywarty tak-
Ze muzea upamietniania w Niemczech, ktdre,
najpdzniej od lat 90., staty sie katalizatorami kul-

tury pamieci i aktywnymi podmiotami pozaszkol-
nego ksztatcenia historyczno-politycznego. Wspie-
rane przez pedagogéw i dydaktykéw uniwersy-
teckich, przyczynity sie do wypracowania ogél-
nych zaryséw edukacji w miejscach pamieci ja-
ko wzglednie odrebnej dyscypliny. Ogdlnie bio-
rac, pedagogika pamieci w ujeciu niemieckim
propaguje aktywna, otwartg i wieloperspektywi-
czna konfrontacje z przesztoscia i faczy refleksje
historyczng z kreowaniem pozadanych w demo-
kracji postaw i zachowan.
Rozwéj pedagogiki pamieci w Polsce wigze

sie przede wszystkim z dziatalnoscig muze-
6w utworzonych na terenach bytych obozéw.
W okresie PRL praca oswiatowa tych instytucji
miata charakter gtéwnie popularyzatorski. Po-
czawszy od drugiej potowy lat 90. muzea te sta-
raja sie — w wiekszej lub mniejszej mierze - od-
chodzi¢ od tego typu dziatalnosci i organizowac
programy edukacyjne ukierunkowane nie tylko
na przekaz wiedzy historycznej, ale takze stymu-
lowanie proceséw myslowych. Mimo to pedago-
gika pamieci jest w Polsce nadal bardziej postu-
latem niz stosowang praktyka. Jej rozwéj wyma-
ga spetnienia kilku warunkéw: Po pierwsze, nie-
zbedna jest zmiana samoswiadomosci muzedw,
ktére musza w pelni zaakceptowac¢ swoja role
jako podmioty edukacji historyczno-spotecz-
nej. Po wtére, pedagogika pamieci winna stac
sie przedmiotem badari i centralnym obszarem
ich dziafalnosci w praktyce. Po trzecie, dla reali-
zacji projektéw z zakresu edukacji w miejscach
pamieci nalezy stworzy¢ odpowiednie warun-
ki metodyczne, materialne i organizacyjne. Aby
w procesie nauczania i wychowania w szkole
mozna byto wykorzysta¢ mozliwosci pedagogi-
ki pamieci, niezbedna jest poza tym wspétpraca
muzedéw i szkoty dotyczaca aspektéw metodycz-
no-dydaktycznych oraz popularyzacja tej pro-
blematyki i zwigzanych z nig metod pracy wsréd
nauczycieli, zwlaszcza tych, ktérzy ucza przed-
miotéw humanistycznych

Pedagogika pamieci nie stanowi w petni usys-
tematyzowanej pod wzgledem merytorycznym
i terminologicznym dziedziny. Stad trudno o jed-
nolita definicje, ktéra wyjasniataby istote, cele
i tresci tej formy ksztatcenia. U jej podioza lezy
zatozenie, ze w procesach dydaktyczno-pedago-
gicznych mozna i nalezy wykorzystywac oddzia-
tywanie dwéch czynnikéw: percepcje autentycz-
nego miejsca historycznego i refleksje nad pamie-
cig przesztosci. Przyjmuje sie bowiem, ze miej-
sca zbrodni jako relikty, pomniki i nosniki pamie-
ci wywoluja okreslone wyobrazenia, wrazenia
i odczucia, ktére moga by¢ bodZcem do przezy-
wania i aktywnego poznawania przesztosci. Na-
tomiast pamieci przesztosci przypisuje wazna
funkcje w zyciu jednostki i spoteczeristwa, uzna-
jac, ze jest ona elementem konstytutywnym in-
dywidualnych i zbiorowych tozsamosci i jedno-
czesnie matrycg ksztattujgca sposéb postrzegania
i pojmowania Swiata.

ozumienie sensu i celu upamietniania ma

dla pedagogiki pamieci znaczenie zasadni-
cze, albowiem pojecie to wyznacza podstawo-
we punkty odniesienia jej mysli i dziatania. Pa-
miec¢ wystepuje tu w wielu znaczeniach, z jed-
nej strony jako pamiec historyczna i spoteczna,
z drugiej — jako pamiec indywidualna i zbioro-
wa. W obu przypadkach moze mie¢ ona zaréw-
no wymiar lokalny (regionalny i narodowy), jak
i globalny (uniwersalny i miedzynarodowy). Ta
wieloptaszczyznowos¢ sprawia, Ze juz sama re-
fleksja nad pamiecia staje sie integralnym sktad-
nikiem procesu poznawczego postulowanego
przez pedagogike pamieci. Koncepcja ta zakfa-
da ponadto — zgodnie z hastem ,Uczy¢ sie z hi-
storii” — ze poznawanie przesztosci moze przy-
czynic sie do poprawy ogélnej kondycji czto-
wieka. W tym sensie upamietnianie przesztosci
petni funkcje spoteczno-wychowawcze, pod
warunkiem jednak ze uda sie potaczyc kulty-
wowanie pamieci z okreslonym procesem po-
znawczym, przede wszystkim za$ z rozwojem
myslenia historycznego.

Proces edukacyjny w muzeach upamiet-
niania nie polega na bezposrednim nauczaniu,
ale przede wszystkim na uczeniu sie. Gléwnym
celem nie jest tu przekaz faktograficzny, lecz
rozwijanie myslenia historycznego i empatii.
W dziatalnosci miejsc pamieci nalezy zatem
potozy¢ wiekszy nacisk na aktywnos¢ uczest-
nikéw wszelkich przedsiewzie¢ pedagogicz-
nych, umozliwiajac im samodzielne przyswaja-
nie historii, ktérej celem nie jest wytacznie zdo-
bywanie i akumulacja wiadomosci, ale przede
wszystkim ,odkrywanie” prawdy historycznej
i dochodzenie w ten sposéb do wnioskéw, ktd-
re moga mie¢ znaczenie dla wewnetrznego roz-
woju cztowieka.

Model dydaktyczny pedagogiki w miej-
scach pamieci opiera sie na dwéch zasadni-
czych kryteriach: uwzglednianiu podmiotowo-
$ci uczacych sie i stwarzaniu im mozliwosci
edukacji przez odkrywanie. Kluczowa role od-
grywa tu ich twércza i samodzielna praca oraz
podejmowany przez nich wysitek badawczy,
ktéry powinien prowadzi¢ do swobodnego for-
mutowania sadéw wartosciujacych i wiasnych
whnioskéw. W ten sposéb pedagogika pamieci
ma — zgodnie z zalozeniem - taczy¢ wartosci
historyczne i spoteczne, przyczyniajac sie do
ksztatcenia takich umiejetnosci, jak: krytyczne
zdobywanie wiedzy historycznej; dostrzeganie
problemdw, formutowanie wtasnych ocen oraz
angazowanie sie w dyskusje nad przesztoscig
i teraZniejszoscia.

Czynniki warunkujace proces dydaktycz-
ny w zakresie edukacji w muzeach upamietnia-
nia wynikaja zaréwno z jej charakteru, jak i spe-
cyfiki miejsca, w ktérym jest realizowana. Do naj-
wazniejszych cech naleza epizodycznos¢ i emo-
cjonalnos¢. Edukacja w miejscach pamieci ma
charakter epizodyczny, poniewaz najczesciej jest
jednorazowym i okazjonalnym aktem ksztatce-
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nia. Czynnik ten nie wyklucza jednak powodze-
nia edukacyjnego. Druga cecha wynika z charak-
teru miejsc historycznych i wywotywanych przez
nie doznari i reakgji. Sa one przestrzeniami o du-
zym fadunku emocjonalnym, ktérego nie moz-
na ignorowac opracowujac koncepcje i progra-
my pedagogiczne.
Cel og6Iny pedagogiki pamieci polega na umo-

zliwianiu zdobywania i przyswajania wie-
dzy na temat historii danego miejsca, z uwzgle-
dnieniem ogdlnego tfa historycznego, a nastep-
nie zainicjowaniu procesu myslowego w kon-
tekscie poznawanych postaci, wydarzen i pro-
ces6w. Cele szczegbtowe wiaza sie z aktywiza-
Cjq i organizacjg procesu poznawczego, a wiec
z generowaniem spostrzezeri, ktére dla we-
whetrznego rozwoju cztowieka moga miec zna-
czenie normatywne. Ma to utatwia¢ orientacje
w Swiecie i pobudzac aktywnos¢ spoteczna.

Edukacja pozaszkolna w miejscach pamie-
ci moze i powinna wspomagac rozwéj pozada-
nych w nauczaniu historii umiejetnosci i ksztat-
towac preferowane postawy poznawcze i kultu-
re historyczna. Realizowane w trakcie projektéw
w miejscach pamieci cele szczegétowe moga
wiec by¢ podporzadkowane celom ksztatcenia
historycznego w szkole. Mozliwosci ich realiza-
¢ji sa jednak uzaleznione od wielu czynnikdw,
m.in. charakteru projektu, jego intensywnosci
i doboru srodkéw dydaktycznych.

W ramach edukacji spoteczno-politycznej
w miejscach pamieci istnieje szerokie spektrum
tresci ksztatcenia, ktére stanowig prébe pogo-
dzenia rozwoju osobowego z ksztatceniem po-
staw pozadanych z punktu widzenia spofeczeri-
stwa. Zagadnienia te prowadza od nauki toleran-
cji, przez budowe systemu wartosci moralnych,
po sprawy dotyczace praw cztowieka i sprawie-
dliwosci spotecznej. Chodzi tutaj przede wszyst-
kim o przeciwdziatanie dyskryminacji, zwal-
czanie uprzedzeri, umiejetnos¢ radzenia sobie
z przypadkami agresji i przemocy, uswiadamia-
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nie niebezpieczenstw wynikajacych ze spotecz-
nej obojetnosci oraz kreowanie zachowari opar-
tych na wrazliwosci i tolerancji.
W pedagogice pamieci wykorzystywane sa
rézne formy ksztatcenia: wizyta w muze-
um poszerzona o aspekty kognitywno-emocjonal-
ne; samodzielna praca w archiwum lub bibliote-
ce; praca metoda projektéw; poszukiwanie i do-
kumentowanie sladéw historycznych (np. ,histo-
ria méwiona”); seminaria i warsztaty historyczne
oraz twoércze przetwarzanie. Najwiecej korzysci
dydaktyczno-pedagogicznych przynosi ,eduka-
cja metoda projektéw”. Przez projekt rozumie sie
program oparty na planie dziatania i podziale za-
dan, ktérego celem jest przygotowanie okreslone-
go produktu, na przykfad opracowanie wystawy
lub dokumentacji. Ten rodzaj edukagji jest ukie-
runkowany na dziatanie praktyczne, jednocze-
$nie uczy pracy koncepcyjnej i zespotowej. Moze
by¢ réwniez potaczony z pracq fizyczna stuzaca
zachowaniu obiektéw i przestrzeni historycznej.
Metody pracy pedagogicznej w miejscach pamie-
ci powinny wykorzystywac¢ kreatywnos¢ ucza-
cych sie, uwzgledniac spoteczny aspekt ksztatce-
nia i by¢ ukierunkowane na dziatanie praktyczne,
polaczone z przezywaniem.

Projekty w zakresie ksztatcenia historyczno-
politycznego wymagaja niezbednych ram orga-
nizacyjnych i czasowych. Dwu- lub trzygodzin-
na wizyta w muzeum, ktérej gtéwnym punktem
jest zwiedzenie wystawy i terenu, nie musi by¢
pozbawiona waloréw dydaktycznych, ale prze-
kaz w takim przypadku ograniczony jest przede
wszystkim do ogélnych tresci historycznych.
Wieksze mozliwosci poznawcze stwarzajg na-
tomiast catodzienne warsztaty, a optymalnym
rozwigzaniem sa seminaria kilkudniowe.

Programy w ramach pozaszkolnej eduka-
cji historyczno-spotecznej w miejscach pamie-
ci winny obejmowac zasadniczo piec faz: faze
wstepng, przygotowanie, realizacje, podsumo-
wanie, dokumentacje i prezentacje. W trakcie

dwdch pierwszych etapéw nalezy wykonac
podstawowe czynnosci przygotowawcze: wy-
jasni¢ motywy, oczekiwania i zainteresowania
uczniéw, sformutowac cel projektu, dokonac
rozeznania ofert i mozliwosci pedagogicznych
odwiedzanego muzeum, przygotowac wstep-
ne informacje o historii danego miejsca oraz za-
planowac przebieg wizyty w muzeum. Ogrom-
ne znaczenie ma wspdtpraca i podziat zadarn
miedzy nauczycielem i uczniami. Faza reali-
zacji obejmuje wizyte w muzeum i zwiedza-
nie wystawy historycznej pod katem okreslo-
nych zagadnien. Przy dtuzszym pobycie moze
by¢ poszerzona o spotkanie ze swiadkiem histo-
rii, samodzielng prace w archiwum lub biblio-
tece. Gtéwnym elementem fazy podsumowa-
nia jest wymiana wrazeri i odczuc oraz wspdl-
na dyskusja na temat formy ewentualnej doku-
mentacji projektu i sposobu jej wykorzystania.
Jego efektem moze by¢ przygotowana w trakcie
ostatniej fazy — dokumentacji i prezentacji — wy-
stawa szkolna, przedstawienie teatralne, artykut
W prasie czy opracowanie zestawu materiatéw
(eseje popularnonaukowe, dokumentacja foto-
graficzna, relacje z projektu itp.).
Reasumujqc, pedagogika pamieci podkre-
$la znaczenie dydaktyczne i wychowaw-
cze wiedzy o zbrodniach nazizmu, zdobywa-
nej poprzez konfrontacje z autentycznymi do-
kumentami i pomnikami przesztosci w miej-
scach historycznych, zwtaszcza w muzeach
na terenach bytych obozéw. Kluczowa role
odgrywa w niej oparty w znacznej mierze na
samodzielnej pracy badawczej proces edu-
kacyjny, ktéry faczy refleksje nad przesztoscia
z refleksja nad wiasnymi dyspozycjami, pogla-
dami i postawami. W takim ujeciu pedagogika
pamieci jest préba aktywizacji pamieci histo-
rycznej o zbrodniach totalitarnych w wymiarze
moralnym i spotecznym, a zarazem stymulowa-
nia dziatani na rzecz przysztosci w duchu eman-
cypacji i empatii. [ |



